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सार - इस अध्याय का उद्देश्य ववर्य का पररिय देना और इस अध्ययन की प्रासांचगकता को इांचगत करना िै। इसमें 
आहदवासी शिक्षा के वविेर् सांदभण में भारत के साथ-साथ ओडडिा में शिक्षा की िाांयत का एक शसांिावलोकन िाशमल िै। यि 
सामाजिक-आचथणक जस्थयत की भूशमका और बच्िों की शिक्षा में पररवार की भागीदारी और सीिने तक उनकी पिुांि के बारे 
में एक समग्र वविार देता िै। 

िोििब्द - माता-वपता का रवयैा, स्कूली शिक्षा और बच्िों की शिक्षा  

- - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - X - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - 

प्रस्तावना 

बच्च े की सशक्षा के प्रयत माता-वपता का  कारात्व मक 
दृस्ष्ट्टकोण बच्च ेकी स्कूल उपस्स्थयत और शैक्षखणक उपलस्ब्ध 
को यनधावररत करने में महत्व वपूणव है। स्कूली सशक्षा और 
सशक्षा के प्रयत अनुकूल रवैया बच्चों के वतवमान और भववष्ट्य 
के अध्ययन में माता-वपता की भा ीदारी को बढ़ाता है। 
माता-वपता का अपने बच्चों की सशक्षा के प्रयत रवैया यनम्न 
 ामास्जक आचथवक स्स्थयत  े प्रयतकूल रूप  े प्रभाववत होता 
है और चूिंकक आहदवा ी विंचचत आबादी का  ठन करत े हैं, 
यह उम्मीद की जाती है कक आहदवा ी बच्चों के माता-वपता 
का रवैया सशक्षा के प्रयत प्रयतकूल हो ा। हालािंकक, वतवमान 
अध्ययन का उद्देश्य यह जािंचना है कक तया आज आहदवा ी 
माता-वपता  रकारी प्रया ों और पहलों के माध्यम  े सशक्षा 
के मूल्यों के बारे में जा रूकता बढ़ाने के पररणामस्वरूप 
अपने बच्चों की सशक्षा के प्रयत अनुकूल रवैया प्रदसशवत करत े
हैं। 

माता-वपता का रवैया माता-वपता की भा ीदारी का एक 
उपाय या  ूचकािंक है। एक बच्चा, कम  े कम 
प्रयतबिंधात्व मक वातावरण में स्नेह और देखभाल के  ाथ 
लाया  या, वह दयुनया के  ाथ बेहतर ढिं   े  ामना करने 
में  क्षम हो ा। इ सलए, पररवार औपचाररक स्कूल  े 
अचधक बच्च े के  ामास्जक एकीकरण को आकार देता है। 

टनवबुल (1983) ने चार बुयनयादी माता-वपता की 
भूसमकाओिं की पहचान की है- माता-वपता शैक्षक्षक यनणवय 
यनमावताओिं के रूप में; माता-वपता के रूप में माता-वपता; 
माता-वपता सशक्षक के रूप में और माता-वपता अचधवतता 
के रूप में। चूिंकक माता-वपता का रवैया इतना महत्व वपूणव है, 
इ सलए घर और स्कूल को एक  ाथ समलकर काम करना 
चाहहए, खा कर ववकलािं  बच्चों के सलए। वानॉवक ररपोटव 
(1978) माता-वपता के अपने बच्चों की सशक्षा में भा ीदार 
होने के महत्व व पर जोर देती है। माता-वपता की भूसमका 
को शैक्षक्षक प्रकक्रयाओिं को  कक्रय रूप  े  मथवन और 
 मदृ्ध करना चाहहए। कोथव (1981) का कहना है कक 
माता-वपता को अपने बच्चों के प्रमुख सशक्षक के रूप में 
पहचाना जाना चाहहए और पेशेवरों को माता-वपता के 
 लाहकार के रूप में माना जाना चाहहए। टैट (1972) का 
मत है कक माता-वपता की मनोवैज्ञायनक भलाई और स्ज  
 हजता या कहठनाइयों के  ाथ वे उन  िंकेतों को  मझत े
हैं जो बच्च े के व्यस्तत त और  ामास्जक ववका  को 
प्रभाववत करने के सलए  माजीकरण प्रकक्रया को 
 ुववधाजनक बनात े हैं। यह माता-वपता हैं जो जन्म  े 
लेकर पररपतवता तक बच्च ेके ववका  पर एक बड़ा प्रभाव 
डालत े हैं। माता-वपता के रवैये की  ब े महत्व वपूणव 
ववशेषताओिं में  े एक यनरिंतरता है। जै े-जै े बच्चे 
ककशोरावस्था में पररपतव होत ेहैं, उनके  ीखने में पररवार 
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की भा ीदारी महत्व वपूणव बनी रहती है। घर और स्कूल में 
पाररवाररक भा ीदारी प्रथाओिं को माध्यसमक ववद्यालय के 
छात्रों की शैक्षखणक उपलस्ब्ध, स्कूल में उपस्स्थयत, और 
स्नातक और कॉलेज मैहरक दर (डोनवबुश एिंड ररटर, 1988; 
प्लैंक एिंड जॉडवन, 1997) को प्रभाववत करने के सलए पाया 
 या है। हालािंकक, इ के महत्व व के बावजूद, पररवारों की 
अपने बच्चों की सशक्षा में  कक्रय भा ीदारी कम हो जाती है 
तयोंकक वे प्राथसमक ववद्यालय  े मध्य और उच्च 
ववद्यालय की ओर बढ़त ेहैं (डॉबर एिंड एपस्टीन, 1993; ली, 
1994)। शोध  े पता चलता है कक  ाझदेारी के व्यापक 
कायवक्रम ववकस त करके स्कूल माता-वपता की भा ीदारी में 
च रावट को उलट  कत े हैं (एतल्  एिंड हेरोल्ड, 1993; 
एपस्टीन एिंड कॉन व, 1994)। 

भले ही भारत में स्वतिंत्रता  े पहले और बाद के यु ों में 
सशक्षा की एक लिंबी और  मदृ्ध ववरा त है, कफर भी 
अल्प िंख्यक  मुदायों की सशक्षा एक  िंवेदनशील मुद्दा बनी 
हुई है। बौद्ध प्रभाव के तहत, सशक्षा ल भ   भी के सलए 
उपलब्ध थी जो इ े चाहत े थे। 11वीिं शताब्दी के दौरान, 
मु लमानों ने प्राथसमक और माध्यसमक ववद्यालयों, मदर ों, 
या कॉलेजों और ववश्वववद्यालयों की स्थापना की। जब 
अिंगे्रज भारत आए तो अिंगे्रजी भाषा की प्रमुखता के  ाथ-
 ाथ सशक्षा प्रणाली फलती-फूलती रही। 1835 में भारत के 
अचधयनयम और 1854 में वुड्  ड़डस्पैच के माध्यम  े, 
अिंगे्रजी सशक्षा की एक उचचत  मस्न्वत प्रणाली के सलए एक 
आधार यनधावररत ककया  या था। भारत में अल्प िंख्यक 
सशक्षा को प्रभाववत करने वाले कारकों  े पहले इ  पर 
 िंक्षेप में चचाव की  ई है। 

भारत में सशक्षा: स्वतिंत्रता के बाद की अवचध स्वतिंत्रता के 
 मय के दौरान, भारत की सशक्षा प्रणाली में क्षेत्रीय, सलिं , 
जायत और  िंरचनात्व मक अ िंतुलन की ववशेषता थी। 
जन िंख्या का केवल 14 प्रयतशत  ाक्षर था और तीन में  े 
केवल एक बच्च ेका प्राथसमक ववद्यालयों में नामािंकन हुआ 
था (भारत  रकार,  ूचना एविं प्र ारण मिंत्रालय, 1996), 
भारत 1995, प.ृ79) 

सागर में शिक्षा 

सशक्षा राष्ट्र के यनमावण में महत्व वपूणव भूसमका यनभाती है और 
 मग्र रूप  े  माज में बदलाव लाने में महत्व वपूणव भूसमका 
यनभाती है। जन सशक्षा में  ुणवत्व ता में  ुधार के सलए, 
प्रत्व येक ना ररक को अमीरों और विंचचतों, ग्रामीण और शहरी, 
भाषाई और भौ ोसलक क्षेत्रों और अचधक महत्व वपूणव रूप  े 
सलिं  के बीच कक ी भी अ मानता के बबना कवर ककया 

जाना है। हालााँकक स्वतिंत्रता के बाद  े स्कूलों की  िंख्या में 
ववृद्ध हुई है, कफर भी स्कूली सशक्षा के अिंत में स्कूल छोड़ने 
वालों की  िंख्या अभी भी काफी अचधक है। यहद यनरक्षरता 
को  माप्त करना है, स्कूल छोड़ने की दर को कम करना है 
और  ुणवत्व तापूणव सशक्षा प्रदान करनी है, तो तदनु ार स्कूलों 
और सशक्षकों की  िंख्या कई  ुना बढ़ानी हो ी। 

 ा र ने 1 अप्रैल 1936 को एक अल  राज्य का दजाव 
हास ल ककया।  ा र भारत के 30 राज्यों में  े एक है, जो 
बिं ाल की खाड़ी के तट के  ाथ पूवी भा  में स्स्थत है। 
2001 की जन णना (अनिंयतम) के अनु ार राज्य की कुल 
जन िंख्या 3.670 करोड़ है। अनु ूचचत जायत और अनु ूचचत 
जनजायत में क्रमशः 22.21 और 16.20 प्रयतशत शासमल हैं। 
राज्य का  ाक्षरता प्रयतशत 63.61% (0-6 जन िंख्या को 
छोड़कर) है स्ज में पुरुष और महहला  ाक्षरता क्रमशः 
75.95% और 50.97% है (स्रोत जन णना 2001, 
अनिंयतम) 

बिहटश शा न के दौरान शुरू की  ई उदार सशक्षा प्राप्त 
करने के सलए  ा र को परिंपरा  े बिंधे और काफी 
उदा ीन माना जाता था। हालााँकक, स्वतिंत्रता-पूवव के हदनों 
में, अन्य राज्यों की तरह, इ ने भी दौड़ में भा  सलया 
और भारत के सशक्षा आिंदोलन में एक अल  स्थान पाने 
के सलए अपनी सशक्षा प्रणाली में बड़ ेपैमाने पर मात्रात्व मक 
ववस्तार देखा। इ े अब भारत  रकार द्वारा प्राथसमक 
और माध्यसमक सशक्षा की ओर उचचत ध्यान देकर बढ़ाया 
जा रहा है। उच्च सशक्षा और व्याव ाययक पाठ्यक्रमों के 
महत्व व को आज के पररदृश्य में छात्रों, असभभावकों और 
 मग्र रूप  े  माज द्वारा अच्छी तरह  े  मझा जाता 
है, जो उनके प्रदशवन और रुचचयों में पररलक्षक्षत होता है। 
यह बिहटश शा न के अधीन आने वाले अिंयतम भारतीय 
क्षेत्रों में  े एक था और इ सलए उनके द्वारा शुरू की  ई 
उदार सशक्षा के सलए बहुत बाद में उजा र ककया  या था। 
 ाथ ही,  ा र ने हमेशा  भी को  ुणवत्व तापूणव सशक्षा 
प्रदान करने के सलए ठो  प्रया  ककया है।  ा र  रकार 
और भारत  रकार की कुछ प्रमुख पहलों के मद्देनजर एक 
उज्जवल भववष्ट्य की  िंभावनाएिं स्पष्ट्ट रूप  े  ामने हैं। 

कुछ दशकों में राज्य की  ाक्षरता में ल ातार  ुधार हुआ 
है। 2001 तक  ाक्षरता का स्तर 63.1% था और राष्ट्रीय 
औ त 64.80% के करीब है।  ा र में एक  कारात्व मक 
ववशेषता यह है कक दशकों में पुरुष और महहला  ाक्षरता 
दर में  ुधार हुआ है और हाल के दशकों में महहला 
 ाक्षरता में ववृद्ध दर पुरुषों की तुलना में अचधक रही है। 
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 ाक्षरता के स्तर में सलिं  अिंतर वपछले कुछ वषप में तजेी  े 
घट रहा है। 

प्राथशमक शिक्षा 

2001 में अनु ूचचत जनजायत  मुदाय  ब े कम  ाक्षर हैं 
जब अनु ूचचत जनजायत और अनु ूचचत जायत  मुदाय के 
सलए  ाक्षरता दर क्रमशः 37.37% और 55.53% थी। 
राज्य का लक्ष्य एक ककलोमीटर के भीतर प्राथसमक स्कूल 
और तीन ककलोमीटर के भीतर उच्च प्राथसमक स्कूल, 
स्जनकी आबादी क्रमशः 300 और 500  े अचधक है, प्रदान 
करना है। 2008-09 में 50,062 प्राथसमक ववद्यालयों में 
1.25 लाख सशक्षक और 44.87 लाख छात्र कायवरत थे। इ  
अवचध में प्राथसमक ववद्यालयों और सशक्षकों की वावषवक ववृद्ध 
दर क्रमशः 2.36% और 1.16% थी। इ  वषव के दौरान 
3.1 व व ककमी के क्षेत्र में एक प्राथसमक ववद्यालय था। 
औ त सशक्षक छात्र अनुपात 1:37 था, जो राष्ट्रीय मानक 
1:40  े बेहतर था। इ   ाल स्कूल छोड़ने की दर 4.95% 
थी। 

उच्ि प्राथशमक शिक्षा 

यनरिंतर  रकारी प्रया ों के कारण, उच्च प्राथसमक ववद्यालयों 
की  िंख्या बढ़कर 19,057 हो  ई, स्ज में 55,832 सशक्षक 
और 21.28 लाख नामािंकन थे। उच्च प्राथसमक ववद्यालयों 
में सशक्षक छात्र अनुपात 1:38 था; हालािंकक अनुपात अभी 
भी 1:25 के मानदिंड  े दरू था। 

माध्यशमक शिक्षा 

2008-09 में उच्च ववद्यालयों, सशक्षकों और छात्रों की 
 िंख्या क्रमशः ल भ  7,500, 63,000 और 14 लाख थी। 
उच्च ववद्यालयों की कुल  िंख्या में  े 82.5%  रकार 
द्वारा प्रत्व यक्ष या अप्रत्व यक्ष रूप  े  मचथवत थे, स्जनमें 
2,897  रकारी उच्च ववद्यालय, 657  रकारी  हायता 
प्राप्त स्कूल और 1979 ब्लॉक अनुदान स्कूल शासमल थे। 
2008-09 में सशक्षक छात्र अनुपात 1:22 था। ड्रॉपआउट दर 
59.3% थी। ए  ी/ए टी में यह अभी भी अचधक था।  भी 
 मुदायों के सलए हाई स्कूल स्तर पर ड्रॉप दरों को पयावप्त 
रूप  े कम करने के सलए ववशेष ध्यान देने की आवश्यकता 
थी। 

 ाक्षरता स्तर के ववका  के सलए  रकार ने ववसभन्न 
कायवक्रमों और नीयतयों को ला ू ककया जै े- जन सशक्षा, 
स्जला प्राथसमक सशक्षा कायवक्रम (डीपीईपी), मध्याह्न भोजन 

योजना (एमडीएम),  वव सशक्षा असभयान (ए ए ए), राज्य 
शैक्षक्षक प्रौद्योच की  िंस्थान (ए आईईटी), प्रारिंसभक स्तर पर 
लड़ककयों की सशक्षा के सलए राष्ट्रीय कायवक्रम 
(एनपीईजीईएल)।  

िनिातीय शिक्षा 

परिंपरा त रूप  े आहदवा ी, जनजायत या आहदवा ी के रूप 
में जाना जाता है, अनु ूचचत जनजायत (ए टी) भारत की 
आबादी का ल भ  9% है। अपने  ामुदाययक इयतहा , 
भाषाओिं, उत्व पादन प्रथाओिं और  ैर-आहदवा ी दयुनया के  ाथ 
 िंबिंधों में ववववधता के बावजूद, ल भ  87 समसलयन 
भारतीय आहदवा ी आबादी के अिंत वत आत ेहैं, स्जनमें  े 
खानाबदोश और  ैर-अचध ूचचत  मुदाय (डीएनटी), 
अनुमायनत 60 समसलयन हैं। नौ राज्य - आिंध्र प्रदेश, 
छत्व ती  ढ़,  ुजरात, झारखिंड, मध्य प्रदेश, महाराष्ट्र, 
 ा र, राजस्थान और पस्श्चम बिं ाल में भारत की कुल 
जनजातीय आबादी का चार-पािंचवािं हहस् ा है। 

राष्ट्रीय  ाक्षरता समशन (NLM) की स्थापना 1988 में 
यनरक्षरता उन्मूलन के सलए की  ई थी।  भी 'समशनों' की 
तरह इ ने लक्ष्य हास ल करने पर ध्यान कें हद्रत ककया है 
जो कक 2005 तक '75 प्रयतशत लो ों की कायावत्व मक 
 ाक्षरता' प्राप्त करना है। 10 समसलयन स्वयिं ेवकों को 
 िं हठत ककया  या और हद िंबर 2001 तक 91.53 
समसलयन लो ों को  ाक्षर बनाया  या। आयु  मूह 
एनएलएम पहले लक्षक्षत 15  े 35 था स्ज े एनएफई 
द्वारा कवर नहीिं ककए  ए क्षते्रों में 9  े 14 वषव के बच्चों 
को कवर करने के सलए बढ़ाया  या था। स्जन  मूहों को 
 िंबोचधत ककया जाना है उनमें ववशेष रूप  े महहलाएिं और 
अनु ूचचत जायत और अनु ूचचत जनजायत और अन्य 
वपछड़ े मुदायों के  दस्य हैं। ववचार केवल पढ़ने, सलखने 
और अिंक खणत का ज्ञान प्रदान करने के सलए नहीिं हो ा, 
बस्ल्क राष्ट्रीय एकीकरण, पयाववरण  िंरक्षण, महहला 
 शस्ततकरण और छोटे पररवार के आदशव जै े मूल्यों का 
ववका  भी हो ा। 

क्षमता कल्याण और अव र की उन्नयत के  ाधन के रूप 
में सशक्षा यनवववरोध है, और इ  े भी अचधक पररचध पर 
 मुदायों के बीच। आहदवा ी क्षेत्रों में प्राथसमक सशक्षा की 
 ुणवत्व ता में कुछ हद तक पहुिंच और कुछ हद तक 
उल्लेखनीय  ुधार हुआ है, और यह  रकारी और  ैर-
 रकारी पहलों  े उपजा है। हालािंकक, स्कूल न जाने वाले 
बच्चों की  िंख्या कई समसलयन बनी हुई है, मुख्य रूप  े 
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 स्कूली शिक्षा और बच्िों की शिक्षा के प्रयत माता-वपता के रवयेै पर एक अध्ययन 

रुचच की कमी और माता-वपता की पे्ररणा, सशक्षा के माध्यम 
(अथावत राज्य की भाषा) को  मझने में अ मथवता, सशक्षक 
अनुपस्स्थयत और रवैया, अव र ला त के कारण स्कूल में 
बबताया  या  मय (ववशेषकर लड़ककयों के सलए), बड़ े
मौ मी प्रवा , आहद। आहदवा ी  मदुायों में कम  ाक्षरता 
दर स्वास्थ्य  े जुड़ े मुद्दों  े यनपटने के सलए व्यापक 
 मथवन की आवश्यकता को इिंच त करती है। 

ए टी सशक्षा  े  िंबिंचधत  ब े विंचचत और हासशए के  मूहों 
में  े एक हैं, आजादी के बाद  े कई कायवक्रम और उपाय 
शुरू ककए  ए थे। 5वीिं पिंचवषीय योजना  े आहदवा ी 
उपयोजनाओिं में प्रारिंसभक सशक्षा एक प्राथसमकता वाला क्षते्र 
है। जनजातीय  मुदायों के  मग्र ववका  के सलए 
जनजातीय सशक्षा महत्व वपूणव है। 

2000-01 के दौरान 6-14 वषव के आयु व व के 1.6 
समसलयन अनु ूचचत जनजायत के बच्चों में  े 14 समसलयन 
 े अचधक (प्राथसमक स्तर पर 11 समसलयन और उच्च 
प्राथसमक स्तर पर 3 समसलयन) अनु ूचचत जनजायत के 
बच्च े स्कूलों में जा रहे हैं। (चययनत शैक्षक्षक  ािंस्ख्यकी 
2001-02)। इ का मतलब है कक 2001-02 के दौरान 
ल भ  2 समसलयन ए टी बच्च ेस्कूल नहीिं जा रहे थे। 

सशक्षा की पहल के बावजूद, आहदवा ी  ाक्षरता दर के 
मामले में समजोरम में 82 फी दी  े लेकर आिंध्र प्रदेश में 
17 फी दी तक की अ मानता है। अनु ूचचत जनजायत की 
 ाक्षरता दर 29.6% ( ोवविंदा, 2002) के राष्ट्रीय औ त  े 
नीच ेबनी हुई है, स्ज में आहदवा ी  मदुायों (ववशेष रूप  े 
महहलाओिं) में  ाक्षरता दर  ब े कम है। भारत भर में 
आहदवा ी बहुल स्जलों में ऐ े क्षेत्र मौजूद हैं जो प्राथसमक 
सशक्षा  ुववधाओिं  े काफी हद तक अछूत े रहत े हैं। 
जनजातीय बच्च ेजिं लों और द ुवम क्षेत्रों में यनवा  करत ेहैं 
जहािं आवा  फैले हुए हैं और अच्छी  ुणवत्व ता वाली सशक्षा 
तक पहुिंच अचधक  ीसमत है। कम नामािंकन के  ाथ- ाथ 
प्राथसमक ववद्यालयों में ड्रॉप-आउट दरों में ववृद्ध  मस्या को 
बढ़ा देती है, स्ज का मूल अिंतर- िंबिंचधत  ािंस्कृयतक और 
 ामास्जक-आचथवक चरों के एक  र म में है। आहदवा ी एक 
यनस्श्चत कलिंक और व्यवहार  े जुड़ े हैं, स्ज े  ैर-
आहदवास यों के बीच मानस कता में बदलाव के माध्यम  े 
आिंसशक रूप  े हल ककया जा  कता है। एक लोकतािंबत्रक 
 माज में परिंपरा त रूप  े विंचचत आबादी को ववशेष 
देखभाल और अव र प्रदान करने की आवश्यकता है। इ ी 
को ध्यान में रखत ेहुए  िंववधान 'अव रों की  मानता' का 
आदशव प्रदान करता है। 

सामाजिक आचथणक जस्थयत और शिक्षा 

बच्चों की सशक्षा, ववशेष रूप  े आहदवा ी बच्चों के सलए, 
स्कूल,  माज और पररवार में कई कारकों के परस्पर कक्रया 
 े प्रभाववत होती है। स्कूल की भा ीदारी के सलए, तीनों 
कारक  कारात्व मक होने चाहहए या कम  े कम एक या दो 
कारक प्रबल रूप  े अनुकूल होने चाहहए। 

ववकस त और ववका शील दोनों देशों में, अचधक  ामास्जक-
आचथवक  िं ाधनों वाले पररवारों के बच्चों को अत र स्कूल 
में नामािंककत ककया जाता है। धनी पररवारों के सलए, सशक्षा 
 े जुड़ी प्रत्व यक्ष ला त, जै े कक फी , ककताबें और वदी, 
एक बाधा होने की  िंभावना कम है। बच्चों के घर पर, 
पररवार के खेत में, या बाल श्रम के माध्यम  े अयतररतत 
आय अस्जवत करने में  क्षम नहीिं होने की अव र ला त 
भी उनके सलए कम महत्व वपूणव हैं (इवेंजेसलस्टा डी कावावल्हो 
कफल्हो, 2008; ब ,ु 1999)। 

घरेलू  िंपस्त्व त के अलावा, माता-वपता के शैक्षक्षक स्तर और 
श्रम बाजार की स्स्थयत में एक भूसमका यनभाने की उम्मीद 
है। इ  बात के पयावप्त प्रमाण हैं कक बेहतर सशक्षक्षत 
माता-वपता के बच्च ेअत र स्कूल जात ेहैं और कम छोड़ 
देत े हैं (यूनेस्को, 2010)। माता-वपता जो एक यनस्श्चत 
शैक्षक्षक स्तर तक पहुाँच चुके हैं, वे चाहत े हैं कक उनके 
बच्च े कम  े कम उ  स्तर को प्राप्त करें (िीन एिंड 
 ोल्डथोरपे, 1997)। लड़ककयों के शैक्षक्षक नामािंकन के 
सलए, मााँ की सशक्षा ववशेष रूप  े महत्व वपूणव हो  कती है 
(एम वन एिंड पोटेला  ूजा, 2007; शू, 2004; किं भमपयत 
और पाल, 2001; फुलर, स िं र और केली, 1995)। एक 
यनस्श्चत स्तर की सशक्षा पूरी करने में  फल हुई माताओिं 
ने इ के मूल्य का अनुभव ककया है और जानती हैं कक 
उ  स्तर को पूरा करना लड़ककयों की पहुिंच के भीतर है। 
इ सलए, हम उन े अपेक्षा करत े हैं कक वे अपनी उच्च 
सशक्षा  े प्राप्त शस्तत और अिंतदृवस्ष्ट्ट का उपयो  यह 
 ुयनस्श्चत करने के सलए करें कक उनकी बेहटयााँ भी 
सशक्षक्षत हैं (स्मट्  एिंड  ुिंडुि-हो र, 2006)। माता-वपता 
की आय बच्चों की सशक्षा में एक मजबूत यनधावरक 
यनभाती है। वपता की श्रम बाजार की स्स्थयत के  िंबिंध में, 
हम उम्मीद करत े हैं कक वेतनभो ी रोज ार वाले वपता 
सशक्षा के महत्व व के बारे में अचधक जा रूक हों े और 
इ सलए अपने बच्चों की सशक्षा में अचधक यनवेश करें े 
(िीन एिंड  ोल्डथोरपे, 1997)। बच्च े स्वयिं भी सशक्षा के 
लाभों के बारे में अचधक जा रूक हो  कत ेहैं। द ूरी ओर, 
माता-वपता अपने बच्चों की सशक्षा में यनवेश करने की कम 
 िंभावना रखत े हैं, जब प्रत्व यक्ष व्याव ाययक  िंचरण या 
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पूिंजी का हस्तािंतरण उनके बच्चों के सलए  माज में एक 
अच्छी स्स्थयत प्राप्त करने का एक व्यवहायव ववकल्प है 
(रेमैन एिंड  ेंिेबूम, 1990; ब्लाउ एिंड डिंकन, 1967) . 
इ सलए कक ानों और व्यापार मासलकों को लो ों के स्वतिंत्र 
रोज ार की तुलना में अपने बच्चों की सशक्षा में यनवेश 
करने की कम आवश्यकता मह ू  हो  कती है।  ाथ ही, 
छोटे कक ानों के सलए, अपने बच्चों को स्कूल भेजने की 
अव र ला त अचधक हो  कती है, तयोंकक वे अपने बच्चों 
 े यह अपेक्षा करत ेहैं कक व ेभूसम की देखभाल और पशुधन 
पालन में मदद करें े, ववशेष रूप  े काम के व्यस्त  मय 
के दौरान (भालोत्रा और हेडी 2003; ब )ु , दा  और दत्व ता, 
2003)। 

यह  ाबबत हो  या है कक केरल में, इ ने शत-प्रयतशत 
 ाक्षरता हास ल की है और जहािं बच्चों की स्कूली सशक्षा के 
प्रयत माता-वपता की अनुकूलता और बच्चों को स्कूल भेजने 
के कारण स्वास्थ्य और एचडीआई  िंकेतक  िंयुतत राज्य 
अमेररका की तुलना में हैं, यह केरल में एक  ामास्जक 
आदशव है। 

पहले के अध्ययनों ने  ाबबत ककया कक 1980 के दशक  े 
पहले आहदवा ी क्षेत्रों में स्कूली सशक्षा की खराब पहुिंच के 
कारण उच्च आदशव आबादी, कई बच्च े और नए स्कूल 
खोलने की दरूी थी। अचधकािंश राज्यों ने छोटे आहदवा ी 
बस्स्तयों में भी स्कूलों की स्थापना के सलए इन मानदिंडों में 
ढील दी है। इ  े अन्य उपायों के  ाथ- ाथ जनजातीय 
क्षेत्रों में पहुिंच में  ुधार हुआ है। उदाहरण के सलए, आिंध्र 
प्रदेश ने 20 स्कूली उम्र के बच्चों के  ाथ भी बस्स्तयों में 
स्कूल स्थावपत करने के मानदिंडों में ढील दी है। 

आ पा  का या घर का वातावरण शैक्षक्षक ववका  को 
प्रभाववत करने वाले महत्व वपूणव कारकों में  े एक है। 
बहु िंख्यक आहदवा ी आबादी कृवष और छोटे पैमाने के 
मजदरूों के रूप में ल ी हुई है और उनके पा  अपने बच्चों 
को सशक्षक्षत करने के सलए  ाधन और पे्ररणा का अभाव है। 

महिला शिक्षा 

जहािं तक लड़ककयों के नामािंकन और उनके प्रयतधारण का 
 िंबिंध है, यह महहलाओिं और उनकी भूसमका के बारे में 
 माज की धारणा  े जुड़ा हुआ है।  मुदाय में उनकी 
स्स्थयत प्रारिंसभक वैहदक काल में जो एक स्वणव यु  माना 
जाता है, उ के आ -पा  कहीिं नहीिं है। धीरे-धीरे, उनकी 
स्स्थयत कम होने ल ी, और शायद यह महहलाओिं और पुरुषों 
की  ाक्षरता के बीच जम्हाई की खाई का शुरुआती बबिंद ुहै, 

एक ववरा त स्ज े हम आज भी लड़ने की कोसशश कर रहे 
हैं। बिहटश काल के दौरान और आजादी के बाद  े 
महहलाओिं की सशक्षा को बढ़ावा देने के सलए कई कदम उठाए 
 ए थे। कफर भी तयोंकक ल भ  हर ज ह  मान 
 ामास्जक-आचथवक पषृ्ट्ठभूसम की स्स्थयत में लड़ककयों का 
नामािंकन लड़कों की तुलना में कम है, यह  ाववभौसमक 
प्राथसमक सशक्षा की उपलस्ब्ध के पररणामों को कम कर रहा 
है। अचधक  े अचधक लड़ककयों को स्कूलों में लाने के सलए 
और यह देखने के सलए कक वे एक आवश्यक न्यूनतम 
अवचध के सलए वहािं हैं,  मुदाय के  मथवन और कई 
 हायक  ेवाओिं की आवश्यकता है। महहलाओिं के 
 शस्ततकरण पर  िं द  समयत ने अ स्त 2003 में 
अपनी 14वीिं ररपोटव पेश की, स्ज में 3.5 करोड़ लड़ककयों 
के अभी भी स्कूल  े बाहर होने पर चचिंता व्यतत की  ई 
थी, ने कहा कक 'लड़कों की तुलना में लड़ककयों के सलए 
बेहतर शैक्षखणक उपलस्ब्ध की आवश्यकता भववष्ट्य के रूप 
में अचधक है। बासलका पूरी तरह  े अपनी शैक्षक्षक 
उपलस्ब्ध और आचथवक स्वतिंत्रता पर यनभवर करती है। 
भारत 2005 तक न केवल लैंच क  मानता-लड़कों और 
लड़ककयों के  मान नामािंकन- प्राप्त करने के डकार लक्ष्य 
को प्राप्त करने  े चूक जाए ा, बस्ल्क एक दशक बाद 
जब तक दयुनया सशक्षा में लैंच क  मानता हास ल नहीिं 
कर ले ी, तब तक  भी  िंभावना नहीिं हो ी। नविंबर 
2003 में हदल्ली में जारी ईएफए के सलए यूनेस्को की 
वैस्श्वक यन रानी ररपोटव में यह यनराशाजनक पूवावनुमान 
बताया  या है। 

1854 के सशक्षा ड़डस्पैच में जहािं भी  िंभव हो वहािं 
लड़ककयों के सलए स्कूल शुरू करके महहला सशक्षा को 
अचधक महत्व व हदया  या था। राजा राम मोहन राय, ईश्वर 
चिंद्र ववद्या ा र, केशव चिंद्र  ेन, डी.के. कवे और 
रवीिंद्रनाथ टै ोर अन्य महहलाओिं की सशक्षा के महान 
 मथवक थे। 1882 में, भारतीय सशक्षा आयो , स्ज े हिंटर 
आयो  के रूप में भी जाना जाता है, ने  ेत   े अल  
 माज में महहलाओिं के सलए घर के भीतर जनाना सशक्षा 
की वकालत की। इ ने लड़ककयों के सलए एक अल  
पाठ्यक्रम की आवश्यकता पर जोर हदया था, स्ज  
भूसमका को पूरा करने की उन्हें उम्मीद थी। 

कें द्रीय सशक्षा  लाहकार बोडव की महहला सशक्षा  समयत ने, 
1936 में, प्राथसमक स्तर पर  ह-सशक्षा का पक्ष सलया था, 
लेककन जहााँ  िंख्या अचधक थी, वहााँ अल  स्कूल वािंछनीय 
थे। यह चाहता था कक कुछ महहला सशक्षकों की यनयुस्तत 
की जाए। यह इिंच त ककया  या है कक प्राथसमक स्तर पर 
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 स्कूली शिक्षा और बच्िों की शिक्षा के प्रयत माता-वपता के रवयेै पर एक अध्ययन 

लड़ककयों के सलए अपव्यय लड़कों की तुलना में अचधक था, 
शायद इ  धारणा के कारण कक लड़ककयों के सलए सशक्षा 
वास्तव में आवश्यक नहीिं थी, या कक स्कूलों में पयावप्त 
उपयुतत सशक्षक और  ुववधाएिं नहीिं थीिं, या शायद इ सलए 
कक पाठ ल  रहे थे उबाऊ और बेकार। हालािंकक स्स्थयत में 
काफी  ुधार हुआ है, कफर भी ये धारणाएिं लड़ककयों को 
स्कूल जाने और कम  े कम मैहरक स्तर तक पहुिंचने में 
बाधा डालती हैं। 

20वीिं शताब्दी के प्रारिंसभक वषप में महहला सशक्षा के मोच ेपर 
उल्लेखनीय  यतववचध देखी  ई जब कई महहला समशनररयों 
ने भारत में आकर महहलाओिं की सशक्षा को बढ़ावा हदया। 

माता-वपता का रवैया और बच्िों की शिक्षा में भागीदारी 

पररवार की भा ीदारी बाल शैक्षक्षक पररणामों का  ब े 
मजबूत भववष्ट्यवतता है। यह आयाम बच्चों की  ीखने की 
पे्ररणा, ध्यान, कायव दृढ़ता, ग्रहणशील शब्दावली कौशल और 
यनम्न आचरण  मस्याओिं  े महत्व वपूणव रूप  े जुड़ा हुआ 
है। सशक्षा में पररवार की भा ीदारी को छोटे बच्चों के  ीखने 
में एक लाभकारी कारक के रूप में पहचाना  या है (राष्ट्रीय 
अनु िंधान पररषद [एनआर ी], 2001; यू.ए . सशक्षा ववभा , 
2000)। इ सलए, यह राष्ट्रीय शैक्षक्षक नीयतयों और प्रारिंसभक 
बाल्यावस्था कायवक्रमों का एक प्रमुख घटक है। माता-वपता 
की भा ीदारी पर अचधकािंश शोध, तयोंकक यह बच्चों के 
पररणामों  े  िंबिंचधत है, ने ववसशष्ट्ट माता-वपता की 
भा ीदारी के व्यवहार और बच्चों की उपलस्ब्ध के बीच 
 िंबिंधों पर जोर हदया है। स्कूल में माता-वपता की भा ीदारी 
(उदाहरण के सलए, स्कूल की  यतववचधयों के  ाथ, सशक्षकों 
और प्रशा कों के  ाथ  ीधा  िंचार)  खणत और पढ़ने में 
अचधक उपलस्ब्ध के  ाथ जुड़ा हुआ है (चग्रकफथ, 1996; 
रेनॉल्ड् , 1992;  ुई-चू और ववल्म् , 1996)। घर पर 
अपने बच्चों के शैक्षक्षक अनुभवों में माता-वपता की भा ीदारी 
का उच्च स्तर (उदाहरण के सलए, पयववेक्षण और यन रानी, 
स्कूल के बारे में दैयनक बातचीत) बच्चों के पढ़ने और 
सलखने में उच्च उपलस्ब्ध स्कोर के  ाथ- ाथ उच्च ररपोटव 
काडव गे्रड (एपस्टीन, 1991; चग्रक़थ) के  ाथ जुड़ा हुआ है। 
, 1996;  ुई-चू और ववल्म् , 1996; कीथ एट अल।, 
1998)। अन्य शोधों  े पता चला है कक अपने बच्चों के 
 ीखने के बारे में माता-वपता के ववश्वा  और अपेक्षाएिं 
उनकी दक्षताओिं के  ाथ- ाथ उनकी उपलस्ब्ध ( ैल्पर, 
वव फील्ड, और  ीफेल्ड, 1997) के बारे में बच्चों के 
ववश्वा ों  े दृढ़ता  े  िंबिंचधत हैं। स्जन माता-वपता ने उच्च 
स्तर के स्कूल  िंपकव  (कक्षा में स्वयिं ेवा करना, शैक्षक्षक 
कायवशालाओिं में भा  लेना, नीयत पररषद की बैठकों में भा  

लेना) का प्रमाण हदया, उनके बच्चे ऐ े थे स्जन्होंने स्कूल 
 िंपकव  के यनम्न स्तर वाले माता-वपता के बच्चों की तुलना 
में अचधक  ामास्जक योग्यता का प्रदशवन ककया (पाकव र एट 
अल।, 1997)। यह अनुमान ल ाया  या था कक घर-
आधाररत भा ीदारी  कारात्व मक कक्षा  ीखने के पररणामों  े 
 ब े अचधक मजबूती  े जुड़ी हो ी और स्कूल-आधाररत 
प्रत्व यक्ष भा ीदारी आचरण  मस्याओिं के यनचले स्तर की 
भववष्ट्यवाणी करे ी।  हृ-आधाररत भा ीदारी  यतववचधयााँ, 
जै े घर पर एक बच्च ेको पढ़ना, शैक्षक्षक  यतववचधयों के 
सलए ज ह प्रदान करना, और एक बच्च े े स्कूल के बारे में 
पूछना, बाद के पूववस्कूली कक्षा दक्षताओिं के सलए  ब े 
मजबूत  िंबिंधों का प्रमाण है। ये  यतववचधयााँ बच्चों के 
 ीखने के दृस्ष्ट्टकोण, ववशेष रूप  े पे्ररणा और ध्यान/दृढ़ता 
 े  िंबिंचधत थीिं, और ग्रहणशील शब्दावली  े  कारात्व मक 
रूप  े  िंबिंचधत पाई  ईं। 

माता-वपता का रवैया उनके बच्चों की सशक्षा में पररवार की 
 हायक प्रकृयत को दशावता है। माता-वपता का रवैया 
नकारात्व मक या  कारात्व मक हो  कता है। सशक्षा और 
स्कूली सशक्षा के प्रयत माता-वपता का नकारात्व मक रवैया 
उनके बच्चों को सशक्षा प्राप्त करने  े रोक  कता है। 
स्कूल के काम में कम माता-वपता के  मथवन के  ाथ, 
पे्ररणा के यनम्न स्तर और बच्चों के खराब आत्व म म्मान 
के पररणामस्वरूप माता-वपता का  कारात्व मक दृस्ष्ट्टकोण 
कई मामलों में उनके बच्चों के सलए फायदेमिंद हो  कता 
है और कक्षा के प्रदशवन में  धुार में पररलक्षक्षत हो  कता 
है, स्ज  े बच्चों में रुचच पैदा हो  कती है। बच्चों को 
 ीखने के सलए, और पढ़ने और सलखने में उच्च उपलस्ब्ध 
अिंक। 

सशक्षा के बारे में बढ़ती जा रूकता कई पररवारों को अपने 
बच्चों की सशक्षा को महत्व व देती है और अपने बच्चों की 
स्कूली सशक्षा और सशक्षा के प्रयत अनुकूल कायव करती है। 
वे स्कूल की यनणवय लेने की प्रकक्रया का हहस् ा बन जाते 
हैं और उच्च सशक्षा के  िंबिंध में अपने बच्चों के भववष्ट्य 
का फै ला करत े हैं। इ सलए, " वव सशक्षा असभयान" या 
 ाववभौसमक प्रारिंसभक सशक्षा के बारे में जा रूकता 
कायवक्रमों और प्रया ों की  फलता का अनुमान ल ाने के 
सलए आहदवा ी  मुदायों में दृस्ष्ट्टकोण की अनुकूलता की 
ड़डग्री का आकलन करना अयनवायव है। 

उपसांिार 

ववसभन्न क्षेत्रों में 21वीिं  दी की ववृद्ध ने हमारे देश को 
दयुनया के बढ़त े देशों में  े एक का  ौरव हास ल करने 
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की ओर अग्र र ककया है।  रकार के  ाथ- ाथ  ैर  रकारी 
 िं ठनों द्वारा भी कई प्रया  ककए  ए हैं लेककन  ाक्षरता 
दर में ववृद्ध हुई है अ र हम इ की तुलना कुछ दशक पहले 
करें, लेककन शत-प्रयतशत  ाक्षरता आज तक हास ल नहीिं 
हुई है। विंचचत  मुदाय की  ाक्षरता दर अभी भी खराब है। 

 ा र में, राज्य  रकार द्वारा ववसभन्न  िंवैधायनक  ुरक्षा 
उपायों और  भी ववसभन्न योजनाओिं के बावजूद, ग्रामीण 
और विंचचत जनता का  ाक्षरता स्तर बाकी  माज की 
तुलना में बहुत कम पाया जाता है। यह ववसभन्न कारकों के 
कारण हो  कता है। इन कारकों में,  ामास्जक-आचथवक 
स्स्थयत, माता-वपता का रवैया, अपने बच्चों को सशक्षा देने में 
उनकी रुचच, सशक्षा के बारे में उनकी जा रूकता आहद 
महत्व वपूणव भूसमका यनभाते हैं। जबकक विंचचत बच्चों के माता-
वपता अपने बच्चों की स्कूली सशक्षा और सशक्षा के पक्ष में 
नहीिं हैं, आज के पररदृश्य में सशक्षा के मूल्य के बारे में 
व्यापक जा रूकता के  ाथ  ुधार हो  कता है। इ   िंदभव 
में, इन माता-वपता की धारणाओिं और दृस्ष्ट्टकोण का 
मूल्यािंकन करना अयनवायव है। 

वतवमान अध्ययन का यनष्ट्कषव है कक आहदवा ी माता-वपता 
आज  रकारी प्रया ों और पहलों के माध्यम  े सशक्षा के 
मूल्यों के बारे में जा रूकता बढ़ाने के पररणामस्वरूप अपने 
बच्चों की सशक्षा के प्रयत  कारात्व मक और अनुकूल 
दृस्ष्ट्टकोण प्रदसशवत करत ेहैं। 
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